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RESUMO: O objetivo deste trabalho € descrever e analisar a contribuicdo de
praticas culturais no desenvolvimento da leitura e escrita em lingua inglesa na
escola publica. Focando no letramento através do teatro, o teatro que é uma
atividade associada ao desenvolvimento das sociedades, pode ser uma ferramenta
de ensino eficaz para as obras literdrias no mundo contemporéneo. Trata-se de
motivar os alunos a desenvolverem praticas de leitura e escrita, baseados em
estudos sobre o teatro como atividade didatica (ZANNELA, 2007; CAVASSIN, 2008)
e aprendizagem significativa de lingua inglesa (NUNES, 2007; MOREIRA, 2014). A
metodologia consistiu na leitura coletiva, na qual a estrutura linguistica
desempenhava um papel secundario frente a natureza social da linguagem, e na
producdo textual que a atualizasse a partir das experiéncias dos alunos.
Percebemos que, através da arte dramatica, € possivel desenvolver a leitura e a
escrita como praticas sociais, resultando num maior envolvimento entre alunos,
professores e conteudo, favorecendo a aprendizagem significativa, essencial para
uma postura mais critica nos alunos.

PALAVRAS-CHAVE: Letramento. Aprendizagem Significativa Critica. Ensino de LE.

INTRODUCAO

As préaticas de leitura e escrita na educacdo béasica ainda sdo um
problema no nosso pais. Com o0 objetivo de suprir tais caréncias e, ab mesmo
tempo, capacitar os professores em formacdo para o exercicio da profissdo, o
Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) se faz presente

nos cursos de licenciatura de varias instituicbes de ensino superior. O subprojeto
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Letras/Inglés, da Universidade Estadual Vale do Acarau (UVA), tem como eixo
norteador assegurar que o0s bolsistas envolvidos (supervisores, licenciandos e
alunos da educacédo basica) facam uso da leitura e da escrita como pratica social.
Neste sentido, a lingua inglesa apresenta-se como um fendmeno social e nao
apenas um conjunto de regras a ser decorado pelos alunos, possibilitando novas
metodologias para as aulas de inglés. Entre essas metodologias, a arte dramatica
mostrou-se uma excelente aliada do processo de ensino-aprendizagem, pois
permitiu que os participantes da atividade se envolvessem ativamente no ato de
comunicacao propiciado pela leitura de obras literarias.

Na tentativa de despertar o interesse dos alunos para 0s usos dos
diversos géneros textuais — objeto de trabalho do nosso subprojeto —, escolhemos o
texto dramatico pelo fato deste apresentar uma série de habilidades que poderiam
ser trabalhadas com os alunos, com o objetivo de fazé-los perceber a importancia de
gerar e executar uma atividade de aprendizagem. A predicdo e a inferéncia, o
reconhecimento de palavras cognatas (e a descoberta dos falsos cognatos) e das
palavras repetidas, o uso de conhecimentos prévios, a interacdo e a utilizacdo da
memoria para decorar as falas do texto adaptado em lingua vernacula fizeram com
que a leitura dos fragmentos em Inglés resultasse no sucesso da aprendizagem da
Lingua Inglesa para ambos, alunos da Escola de Ensino Médio Luis Felipe e
licenciandos do curso de Letras da UVA, ambas as instituices localizadas em
Sobral, municipio do semiarido cearense.

Em sintese, percebemos que a arte dramética como recurso didatico
trouxe contribuicdes positivas paras as aulas de lingua estrangeira, fazendo com
gue os alunos sentissem-se motivados a leitura/escrita na lingua estrangeira.

N&o é nossa intencdo neste estudo oferecer uma férmula para o ensino
de linguas, mas, a partir deste relato, apresentar a necessidade de acles
inovadoras para o ensino de linguas e motivar os professores a divulgar outras
abordagens que venham a contribuir com a importancia e eficacia do ensino da

lingua inglesa no curriculo das escolas publicas.

1. LETRAMENTO E TEATRO COMO ATIVIDADE DIDATICA

A instituicdo de ensino deve ser um espaco de transformacgdo, onde
novas ideias surjam a partir da compreensdo de demandas sociais. Entretanto, os
estudos sobre educagdo mostram que esta ndo € a realidade da escola publica de

educacdo basica, que acaba se transformando em um espaco de transmissao de



conteudos que atendem basicamente a funcdo de reproducdo das condicdes

socioeconbémicas da sociedade na qual esta inserida.

Ha uma transposicdo direta de principios da qualidade total adotados
pelas empresas para a escola. S8o0 esses principios que
fundamentam o discurso da qualidade em educacédo, que o Estado
deve se preocupar em garantir nas escolas publicas (CAMPANI,
2000, p. 161).

Ao permitir que projetos como o PIBID desenvolvam ag¢des inovadoras, a
escola possibilita a producdo e difusdo de novos conhecimentos, a partir de
experiéncias dos alunos integrantes. E, através do uso de novas metodologias que
rompam com esse modelo tradicional de ensino, percebe-se que o letramento — ndo
apenas a alfabetizacdo (SOARES, 1999, p. 5) —envolve dois fenbmenos bastante
distintos, a leitura e a escrita de forma a desenvolver o senso critico do aluno. Dessa
forma, a escola, através de seu curriculo, pode desenvolver a consciéncia e a
criatividade em seus alunos, efetivando uma educacéo libertaria (FREIRE, 2011).

Para Tfouni, (1995, p. 20), a diferenca essencial entre alfabetizacdo e
letramento esta na forma como sao definidos, pois enquanto a alfabetizacdo se
ocupa da aquisicéo da escrita por um individuo, ou grupo de individuos, o letramento
focaliza os aspectos sociohistéricos de uma sociedade. Assim, o individuo é letrado
e alfabetizado quando sabe utilizar a lingua em seu contexto social para leitura,
escrita e organizacdo do discurso proprio para comunica¢do. Em outras palavras,
letramento n&o € a mesma coisa que alfabetizacéo, mas a inclui (KLEIMAN, 2005, p.
11).

A escolha por Romeu e Julieta se deu apos conhecer a realidade dos
alunos da escola onde desenvolvemos as atividades do PIBID. Percebemos que
alguns jovens desta escola vém de comunidades violentas, com problemas
familiares e que néo sao raros os casos de gravidez na adolescéncia, todos temas
gue podem ser discutidos a partir do enredo da obra. O processo de letramento
consistiu em uma série de atividades que iniciaram com a leitura da obra, estruturas
e expressdes idiomaticas na lingua inglesa, exposicdo de uma versao filmica
adaptada da obra, resultando na escrita de um roteiro adaptado que expressasse a
realidade social dos adolescentes da escola Luis Felipe.

E fato que a maioria dos alunos so |1é quando é exigido pelo professor,
que, muitas vezes, também ndo tem o habito da leitura. Por sua vez, quando esse
habito é desenvolvido, ndo chega a atender as demandas de um curriculo que se

orienta a partir das sele¢fes impostas pelo cAnone — e que nem sempre chegam a



compreensao dos alunos devido a distancia que se estabeleceu entre o popular,
considerado inferior, e o erudito, herdando toda a atencdo dos educadores, que
dessa forma, acabam por excluir do processo educativo 0s alunos com menos
acesso a informacéo. O projeto objetivou reinserir estes alunos ao habito da leitura
de obras canbnicas sem se limitar as interpretacdes ja realizadas por teoricos ou
criticos literarios, mas torna-los os préprios autores dessas criticas, produzindo um
texto que representasse essa reflexao.

O texto dramatico objetiva, inicialmente, uma performance teatral, por isso
tem a intencdo de ser assistido e ndo lido. Envolver o teatro nas atividades do
subprojeto foi um meio de desenvolver um caminho para a aprendizagem
significativa e promover a pratica social do préprio género, numa agdo que envolvia
0 conhecimento da estrutura, 0 seu uso e veiculacdo e sua funcéo social — neste

caso, a abordagem de problemas sociais.

A linguagem teatral trabalha com o potencial de cada individuo,
levando em consideracdo os conhecimentos que cada um traz ao
longo de sua vida, a partir de experiéncias vividas num determinado
universo socio- cultural, abrindo caminhos para que tanto o aluno
guanto o professor possam experimentar novas possibilidades de
estar no mundo, partindo de sua imaginacdo criativa (ZANNELA,
2007, p. 21).

De acordo com Arcoverde (2008, p. 601), o teatro tem grande importancia
na formacédo e desenvolvimento do ser, seja no aspecto pedagdgico ou no aspecto
artistico, assistido ou encenado, pois auxilia 0 ser no seu crescimento cultural e na
sua formacao como individuo. O teatro pode ser descrito como uma atividade sécio
construtivista que ajuda os estudantes na compreensao de si mesmos e dos outros.
Na verdade, o teatro permite a interacdo, atividade valorizada pelos Parametros
Curriculares Nacionais do Ensino Médio (BRASIL, 2006), e deve ser uma pratica
constante nas aulas de inglés, pois pode contribuir com a compreensdo dos
contetidos estudados e com a formacado de um sujeito cidaddo e participativo. E
seguindo as concepc¢des de performatividade linguistica (AUSTIN, 1961; BUTLER,
2003), pudemos desenvolver uma atividade onde a lingua era aprendida em seu uso
e ndo apenas através de sua forma.

A escolha de um classico da literatura foi fundamental para a formacao
cultural dos alunos do projeto, porém o mais importante na proposta foram as
atividades resultantes dessa escolha, como, por exemplo, a curiosidade
demonstrada pelos alunos sobre como surgiu o teatro. De origem grega, o teatro

nasceu no século V a.C., como culto ao deus Dionisio e se referia ao lugar onde as



pecas eram encenadas e admiradas pelo publico. A primeira ideia que se teve do
teatro € que ele era um edificio, constituido de um palco, lugar destinado a
encenacédo de diversas pecas e para uma plateia. Posteriormente, o teatro passou a
designar ndo s6 o espaco fisico, mas também a arte da interpretacdo, que
representavam manifestacées culturais (BERTHOLD, 2004).

Conhecer os principios e a trajetoria histérica do teatro foi importante para
desenvolver 0 senso critico sobre o género e a utilizacdo dessa linguagem dentro do
espaco escolar, pois as atividades desenvolvidas trouxeram consigo a funcéo social
do género, a partir da relacéo entre sujeitos e conteudo abordado. Assim, os alunos
passaram de meros leitores a performers responsaveis por expressar questdes
sociais significativas para agueles que assistiram a encenacao/performance. Além
disso, os potenciais criativo e linguistico também foram valorizados e exercitados,
pois, para que as personagens representem, de fato, a realidade social, a
construcéo da narrativa ficcional exige alguns elementos especificos do género, por
exemplo, o efeito catartico, que exige o enfrentamento da situacdo através de
emoc0des experienciadas.

Para Giostri (2013, p. 13), uma peca teatral deve representar (e instigar) a
critica social, por isso, enquanto atividade didatica deve recriar o espaco social e
memoria de uma época — 0 que foi realizado através desta releitura de
Shakespeare. O teatro se sustenta como atividade estruturante de desenvolvimento
social onde ocorre a interacdo entre o autor do texto, os atuantes que colocam em
pratica o texto — constituido por atos e dividido em cenas — e o publico, que reflete
sobre a sua prépria existéncia. A atividade proporcionou essa interacdo quando
permitiu que os autores da peca, baseando-se nos conflitos do romance frustrado de
Romeu e Julieta, narrassem suas proprias vivéncias positivas e negativas. Permitiu,
ainda, o desenvolvimento do aluno como um ser que pensa, diz e faz acontecer.

Como a escola é um espaco de socializacdo e producdo de
conhecimentos, a arte dramatica pode ser um grande aliado para desenvolvimento
da leitura, da percepcao, criatividade, comunicacdo e descobrimento das diversas
culturas dentro do espaco escolar e social, pois como afirma Wechsler (2011, p. 34)
“é significativo compreender o conceito de inovacdo de forma abrangente [...]
articulando-a imediatamente a criatividade, sem a qual ndo existe”.

O uso do teatro como atividade didatica ndo € importante apenas para
compreender a estrutura narrativa do género, mas também para desenvolver o

potencial critico de quem escreve, atua e assiste. O aluno pode desenvolver: (1)



estratégias de improvisacéao, (2) a oralidade, a expresséao corporal e o entrosamento
com as pessoas, (3) o vocabulario, (4) as manifestagbes emocionais, (5) a
impostacdo da voz e (6) responsabilidade com horérios e tarefas. Tudo isso
podendo resultar em uma qualidade no processo de aprendizagem do inglés e das
demais disciplinas escolares.

Os docentes devem sempre procurar métodos préaticos e dinamicos, para
garantir cada vez mais o compromisso dos alunos com os estudos, pois € preciso
deixar sempre 0 espaco escolar atrativo e desafiador, sem ignorar os conhecimentos
gue os alunos ja trazem de suas realidades. A arte dramatica, aplicada a educacéao
serve de suporte para organizar esses conhecimentos, porque a potencialidade de
cada aluno em interacdo com as demais potencialidades provocara mudancas
positivas nos novos conhecimentos produzidos.

E importante, entretanto, ressaltar que esta ndo é uma atividade isolada e
a escola Luis Felipe teve uma grande participacéo no desenvolvimento do projeto ao
permitir que os demais alunos junto com pais e amigos assistissem a peca Romeu e
Julieta nos tempos modernos. A educacao s6 tem a ganhar com praticas como essa,
pois o interesse dos alunos para a leitura deve ser prazeroso e estimulador para que
a aprendizagem aconteca. Por isso, um dos objetivos desse trabalho €, também,
mostrar que ag¢bes inovadoras, mesmo que exijam um trabalho maior na sua

elaboracdo e execucao, podem enriquecer o ato de ensinar.

2. MATERIAL E METODOS

O presente trabalho tem por objetivo descrever e analisar a contribuicdo
de praticas culturais como a linguagem cénica, especificamente o teatro, no
ambiente educacional, para o desenvolvimento da leitura e escrita em lingua inglesa
na escola publica. Partindo da atividade desenvolvida na escola Luis Felipe (Sobral,
Ceard), dividimos este estudo em trés secdes: A primeira, ja desenvolvida, trata da
guestdo do letramento em lingua estrangeira. Esta segunda secdo descreve a
metodologia desenvolvida para a realizacao da atividade, bem como os momentos
de reflexdo sobre a mesma, tratando-se, portanto, de uma pesquisa-acao.
Finalmente, a proxima sec¢éo analisa a atividade e propde que o uso do teatro como
instrumento didatico é eficaz para o ensino de lingua inglesa.

Para Franco (2005, p. 486), uma pesquisa-acdo € de natureza

eminentemente pedagodgica e caracteriza-se por nado apenas “‘compreender ou



descrever o mundo da pratica, mas transforma-lo”. A agdo desenvolvida teve como
finalidade cientificizar a pratica educativa no ensino de lingua estrangeira, uma vez
que a proposta do subprojeto Letras/Inglés do PIBID/UVA é proporcionar préaticas
sociais libertadoras através da interacdo com géneros textuais.

Esta escolha metodologica permitiu-nos, além de aliar a teoria a pratica,
perceber a necessidade de ser um pesquisador da nossa prépria acao docente e,
assim, estar em constante processo de construcdo de saberes pedagdgicos
(relativos ao processo educativo como um todo) e docentes (relativos,
especificamente, ao magistério), necessarios para deixarmos de ser meros
reprodutores de conteldos sistematizados por terceiros e tornarmo-nos autores de
nossa praxis. Por outro lado, a acdo desenvolvida em conjunto, possibilitou que os
alunos participarem de “um processo que valoriza a construcdo cognitiva da
experiéncia, sustentada por reflexdo critica coletiva, com vistas a emancipacdo dos
sujeitos e das condigdes que o coletivo considera opressivas” (FRANCO, 2005, p.
485). Nao se tratou apenas de analisar os aspectos estéticos do género literario,
mas de atualiza-lo a partir das experiéncias dos alunos, das relacdes familiares, das
injusticas sociais. Afinal, o produto final resultou em um conflito entre as familias de
dois jovens sobralenses, de classes sociais distintas, que se apaixonam.

O projeto foi realizado em etapas que duraram, ao todo, trés meses, com
uma interrupcdo causada pelas férias de julho. O primeiro passo foi a leitura e
compreensao da obra com atividades interativas entre alunos e professores.
Optamos pela obra The True Story of Romeu and Juliet, de Eduardo Amos e
Elisabeth Prescher, que é uma adaptacdo para realidade jovem atual, pois € de
leitura répida é facil por ter um vocabulario em inglés que facilitou a compreensao
pelos alunos. Utilizamos artificios visuais como data show e cartolinas coloridas para
trabalhar o vocabulario e sentencas em inglés, a fim de auxiliar na compreensao do
texto.

Em seguida, para checar o reconhecimento do elemento tragico do
enredo, optamos por mostrar para o0s alunos uma adaptacédo brasileira que abordava
a mesma tematica, o flme Era Uma Vez (SILVEIRA, 2008), que aborda os dramas
do romance entre Nina e Dé. Trata-se de uma historia, também adaptada para
realidade brasileira, que se passa no Rio de Janeiro, na qual uma menina da alta
sociedade se apaixona por um rapaz da favela e nenhuma das familias aceita o
romance. Ambos decidem ficar de juntos de qualquer forma e resolvem fugir, porém

acabam mortos em um conflito com policiais, pois 0 pai da moca aciona a policia na



tentativa de resgatar a filha. A finalidade desta atividade era resgatar o enredo
original a partir de diferentes realidades em tempo e locais diversos.

O terceiro passo consistia na producao escrita de um roteiro adaptado
para a realidade de Sobral, a partir do classico Romeu e Julieta, de Shakespeare.
Para isso, escolhnemos o Google Docs para que a escrita se desse de forma
colaborativa.

O guarto passo néo estava planejado no projeto inicial, mas, devido ao
comprometimento dos alunos na construcdo do texto, veio quase como uma
consequéncia — a vontade de encenar a peca. Fomos tomados de surpresa, além de
exigir de nossa parte, bolsistas, a leitura sobre textos que tratassem do exercicio de
atuar.

A analise dos dados utilizou a abordagem qualitativa, ao tratar os
fendbmenos estudados a partir dos padrées provenientes do recolhimento de dados
no espago trabalhado e descrever as caracteristicas dos fatos ou fendbmenos

investigativos e suas variacgoes.

O percurso analitico e sistematico, portanto, tem o sentido de tornar
possivel a objetivagdo de um tipo de conhecimento que tem como
matéria prima opinides, crencas, valores, representacoes, relacdes e
acbes humanas e sociais sob a perspectiva dos atores em
intersubjetividade. Desta forma, a andlise qualitativa de um objeto de
investigagdo concretiza a possibilidade de construgdo de
conhecimento e possui todos 0s requisitos e instrumentos para ser
considerada e valorizada como um construto cientifico (MINAYO,
2011 p. 626).

Os resultados das atividades apontam para o sucesso da atividade e a
eficacia de sua aplicabilidade no processo de ensino-aprendizagem de inglés na
escola publica porque, além de motivar os alunos que participam do subprojeto,
proporcionou 0 mesmo efeito entre os bolsistas, o que se mostra como um fator

positivo para a valorizacao da profisséo.

3. AULAS PARTICIPATIVAS, APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA

Ao longo dos momentos de planejamento e execugdo das acoes, era
notorio como aprendiamos com as inferéncias dos alunos da escola Luis Felipe, pois
guase sempre fazia-se necessario alterar uma ou outra atividade proposta. Frente a
essa realidade, entendemos o que Moreira (2014, p. 224) quer dizer com “o discurso
educacional pode [dizer-se ajustado as transformacdes sociais], mas a pratica

educativa continua a ndao fomentar o ‘aprender a aprender”, ou seja, o professor



continua limitado a uma série de a¢cbes impostas por um curriculo fechado em
objetivos quantitativos, deixando a desejar em aspectos qualitativos de criatividade e
contextualizacdo da realidade experienciada pelos alunos-aprendizes. Em outras
palavras, a qualidade da educacao é medida por indices quantitativos determinados
por exames institucionalizados e ndo pelas reais demandas sociais que 0 mundo
contemporaneo apresenta.

Dito isto, pensamos em como realizar uma acdo pedagogica que
ultrapassasse 0s seguintes desafios: (1) apresentar um classico da lingua inglesa
aos alunos do ensino médio de uma escola publica, (2) trabalhar o idioma
estrangeiro a partir do género literario e (3) torna-lo significativo ao contexto social
dos alunos.

Moreira (2014, p. 225) afirma que “a aprendizagem significativa
caracteriza-se pela interacdo entre o novo conhecimento e o conhecimento prévio
[num processo] que é nao literal e n&o arbitrario”, ou seja, ao ignorar o conhecimento
que os alunos trazem para a escola, oriundo de suas proprias experiéncias de vida,
estamos tornando sem efeito o ato de ensinar, pois nada pode ser aprendido nessa
condicdo. O autor continua enfatizando que “se se quer promover a aprendizagem
significativa €& preciso averiguar esse conhecimento e ensinar de acordo”
(MOREIRA, 2014, p. 225).

O desafio inicial dos bolsistas foi desenvolver nos alunos a criticidade em
relacdo aos diferentes modos de vida e conflitos familiares que podem resultar
dessas diferencas. Nunes (2007, p. 20) ressalta que, “o professor é o mediador dos
assuntos de interesses daquele grupo”, portanto nossa primeira atividade era trazer
para a discussdo questfes que envolvessem conflitos familiares, ja que € sobre esta
teméatica que se desenvolve a narrativa da obra analisada, Romeu e Julieta. Apés a
definirmos o tema, passamos ao questionamento da obra, ressaltando o contexto
em que a mesma foi escrita e associando partes das narrativas ao que ja havia sido
discutido, o que levou os alunos a expressarem que nunca tinham “analisado uma
obra literaria daquela forma”. Em seguida, selecionamos alguns fragmentos da obra
e distribuimos entre os alunos. Colocamos em negrito algumas palavras cognatas e
passamos a predicdo dos textos, mostrando que n&do necessariamente precisamos
ler todo o texto para realizar esse processo de interpretacdo, mas que 0 mesmo néao
é inteiramente confidvel, e por isso leitura significa mais do que decodificacdo de
sinais graficos — implica, também, em significar o conteudo do texto. Dessa forma,

os alunos puderam perceber que a discussao prévia do tema conflito familiar ajudou



neste processo de inferéncia. Finalizamos as atividades do dia com a sensacao de
gue os alunos se sentiram bem por terem sido ouvidos durante a discusséo do tema
gerador do encontro. E nds, com a certeza de que aquelas experiéncias
compartilhadas foram essenciais para os novos rumos do projeto e de que aquele
desafio inicial era apenas o primeiro de muitos que viriam. Realmente, educacéo é
um ato de reflexao e (re)elaboracao constantes.

Nos encontros seguintes, as atividades de leitura foram realizadas em
sala de aula, destacando o0s elementos estruturais de um texto draméatico e
desenvolvendo atividades para compreensdo do texto em inglés. A escolha dos
contetdos linguisticos se configurava pelos fragmentos analisados. Assim,
estdvamos apresentando, por exemplo, o simple past sem referéncia anterior ao
simple present ou ao tdo conhecido verb to be. E os alunos perceberam isso,
afirmando que esse tempo verbal é muito mais usado do que outros, por se tratar de
uma pratica que remonta aos feitos realizados. E, de fato, isso foi comprovado
durante os encontros seguintes, pois os alunos demonstravam uma maior frequéncia
das coisas que tinham feito do que projetar sonhos e expectativas. A impressao que
tivemos é que a realidade desses jovens era fundamentada a partir da memoria e
ndo da perspectiva de futuro. Precishdvamos, entdo, dar um objetivo futuro aos
alunos. E a escrita colaborativa poderia ser uma atividade didatica de
empoderamento. Encerramos a parte da leitura da obra com o filme “Era uma vez’, e
exploramos elementos visuais como cenario, figurino, além de ouvir dos alunos
elementos que se diferenciavam da obra trabalhada com frequéncia maior do que os
elementos que se assemelhavam. Acreditamos que esse fato é resultante de uma
visdo critica e cientifica, pois, sem saber, os alunos estavam fazendo traducédo
intersemidtica.

O segundo grande desafio dos bolsistas surgiu dessa tentativa de
empoderamento. Como proporcionar uma pratica de escrita que envolvesse todos,
simultaneamente, sem deixar transparecer de maneira clara as potencialidades de
uns sobre os outros? Como tornar o processo de criacdo colaborativo? Optamos,
entdo, pelo uso de uma ferramenta digital (Google Docs) para a produgao escrita,
que fosse, a0 mesmo tempo, dinamica e desafiadora e permitisse um trabalho
cooperativo. Através dela, os alunos interagiam entre si e colocavam suas opinides
de como seria uma nova adaptagcéo da peca caso aquele romance acontecesse na
cidade desses alunos. A maior dificuldade encontrada na realizacdo desta atividade

foi a grande quantidade alunos na escrita colaborativa, pois ndo dividimos a turma



em pequenos grupos, o0 que talvez tivesse gerado um numero maior de
possibilidades de enredos.

Granero (2011, p. 57) diz que o momento de criagdo do roteiro “envolve
criatividade e magia” e que “o professor ndo deve se esquivar de nenhuma pergunta
que o aluno fizer”, pois a resposta lhe trara confianga e seguranga para a construgao
narrativa. Para motivar os alunos a usar a escrita colaborativa, desenvolvemos o
inicio da historia oralmente, em sala, e depois fomos para o laboratério de
informatica para apresentar a ferramenta aos alunos e fazer com que eles se
apropriassem dos seus recursos. Entdo passamos de dirigentes da atividade para
mediadores do processo de escrita, sempre buscando a opinido dos alunos antes de
realizar qualquer modificacao no texto.

Moreira, Caballero e Rodrigues Palmero (2004, apud MOREIRA, 2014, p.
226) entendem a aprendizagem significativa como um processo progressivo, ou
seja, “os significados vao sendo captados e internalizados progressivamente e
nesse processo a linguagem e a interacdo social sdo muito importantes”. As
atividades desenvolvidas cumpriram essa tarefa, mas, através dos registros dessas
atividades, percebemos outra dimensédo da proposta: os alunos queriam encenar o

texto produzido!

4. ARTE DRAMATICA COMO SUPORTE PARA UMA APRENDIZAGEM
SIGNIFICATIVA CRITICA

Alex Giostri (2013, p. 15-16) diz que “num pais como o Brasil, onde o
descaso com a educacdo e a cultura é evidente [...], 0 ator entra em cena para lutar
contra um quadro decadente”. Foi com essa sensagao que nao pensamos duas
vezes em aceitar a proposta dos alunos em produzir o espetaculo teatral. Afinal, em
nosso dia a dia nos manifestamos de diferentes maneiras, a depender do local em
gue nos encontramos; sdo momentos de (inter)acao verbal e ndo verbal, da troca de
informacdes, pois “quando o professor aperfeicoa-se em técnicas como a dos jogos
teatrais, muitas histérias do cotidiano podem ser sanadas ou amenizadas com a
aplicacdo desses instrumentos pedagdgicos (GRANERO, 2011, p. 30).

A narrativa do roteiro adaptado tinha o romance impossivel entre Romeu
e Julieta, devido a diferenca de classes sociais. O pai da moc¢a ndo a deixaria
namorar um rapaz do suburbio — realidade discutida entre os alunos residentes na

cidade de Sobral, que trouxeram diferencas entre bairros e acesso aos bens



materiais. Por fim, Julieta falece de um céancer e resta ao pai e ao namorado o
enfrentamento das diferencas e o luto pela filha e amada.

Moreira (2014, p. 227) diz que é possivel promover uma aprendizagem
significativa a uma aprendizagem significativa critica se o sujeito for capaz de
perceber-se parte de um grupo, que desenvolve certas praticas sociais, mas, ao
mesmo tempo, “reconhecer como a realidade esta se afastando tanto que nao esta
mais sendo captada pelo grupo”, ou seja, quando este individuo se coloca na
posicdo de criticar as suas proprias acdoes de pertencimento a um determinado
grupo.

A producéao textual dos alunos que participam do subprojeto Letras/Inglés
do PIBID UVA (2013-2015) foi de uma importancia tdo grande para o grupo, que
eles guestionaram se ndo poderiam encenar o roteiro criado coletivamente. Esse
carater subversivo — ao ter-se uma proposta de trabalho docente alterada por alunos
inicialmente sujeitados a ela — impde-se & educacdo como uma consequéncia do
posicionamento critico daquele que, de fato, apre(e)nde conhecimento e ndo apenas

recebe informacdes.

E pela aprendizagem significativa critica que o aluno podera fazer
parte de sua cultura e, a0 mesmo tempo, ndo ser subjugado por ela,
por seus ritos, mitos e ideologias. E por meio dessa aprendizagem
gue ele podera lidar construtivamente com a mudanca sem deixar-se
dominar por ela, manejar a informagdo sem sentir-se impotente
frente a sua grande disponibilidade e velocidade de fluxo, usufruir e
desenvolver a tecnologia sem tornar-se tecnofilo. Por intermédio
dela, podera trabalhar com a incerteza, a relatividade, a nao
causalidade, a probabilidade, ando dicotomizagdo das diferencas,
com a ideia de que o conhecimento é construcdo (ou invencao)
nossa, que apenas representamos o mundo e nunca o captamos
diretamente (MOREIRA, 2014, p. 227).

Logo, bolsistas, coordenadores do projeto, supervisor, e nucleo gestor da
escola foram acionados. Os alunos sabiam que precisariam de tempo e espaco para
0s ensaios. Os bolsistas sabiam que precisariam de leitura da arte de dramatizar.
Por consequéncia, coordenadores e supervisor do subprojeto souberam que teriam
que replanejar as acdes seguintes e 0 nucleo gestor soube que teria que
disponibilizar espago e tempo para esta nova acdo. Além disso, os alunos queriam
plateia, ou seja, a escola teria que disponibilizar um horario para que as demais
turmas pudessem prestigiar a producéo.

Para alcancar o que se compreende por aprendizagem significativa
critica, Moreira (2014, p. 227-239) propfe alguns principios que podem ser

by

facilmente aplicaveis a sala de aula das escolas mais resistentes as mudancas



pedagogicas. Entre eles, alguns que foram utilizados neste projeto: estimular
perguntas e ndo solicitar (ou pior, oferecer) respostas, desobrigar-se da utilizacdo de
um livro didatico, trazendo material real para a sala de aula, reconhecer que a viséo
do aprendiz é significativa para aquilo que ele tem contato, embora nao seja a unica
possibilidade de ver o fendmeno (dai a necessidade do trabalho cooperativo),
perceber que a linguagem é central em todo processo de entendimento dos
fenbmenos e, por isso, o significado das coisas esta na relacdo com o outro e nao
na palavra descontextualizada, esquecer que a sala de aula e o quadro sdo o0s
anicos recursos da escola publica e que aparelhos tecnolégicos podem colaborar
com — mas ndo garantem — o0 sucesso de uma aula, pois h4 um mundo inteiro a ser
explorado.

A arte dramatica, escolha metodoldgica sugerida pelos alunos, envolve
todos os principios abordados acima, desde a escolha de cenario e figurinos, até as
escolhas linguistico-comportamentais exercidas na interpretacdo cénica. Por
envolver sentimentos e desenvolver relagcdes interpessoais, 0 teatro exige
responsabilidade e maturidade emocional, despertando a criticidade e
espontaneidade nos atores, como o caso de se expor em publico. Ser ouvido, visto e
causar uma sensacao no seu interlocutor € uma maneira de dar voz aquele que ora
se via como silenciado; é um exercicio de empoderamento. Uma forma de perceber-
se, literalmente, ator de seus atos. Uma mudanca significativa aconteceu entre
nossos alunos da escola Luis Felipe, quando comecaram a substituir o tempo
passado pelo futuro. E, nesse caso, o tempo concretiza esse empoderamento. Os
alunos passaram de narradores para autores de seus projetos. E, assim, os alunos
mostravam-se motivados para continuar aprendendo a lingua inglesa e, com isso, as
formas verbais will e going to puderam ser introduzidas nas atividades desenvolvidas

A motivacao faz com que os individuos invistam no melhor de si, fagam o
possivel para conquistar o que almejam, e a dramatizacdo levou os alunos a
descobrirem e compartilharem novos conhecimentos de mundo e de si que hem 0s
anos de colegas de sala e nem as atividades desenvolvidas pelo subprojeto do
PIBID tinham sido capazes de expor. As estratégias usadas para desenvolvimento
da peca foram essenciais para tornar os alunos corresponsaveis pelo conhecimento

construido e uso que farédo dele nos diversos espacos sociais: escola, lar e trabalho.

Nessa concepgédo, o teatro aplicado a educagdo possui o papel de
mobilizacdo de todas as capacidades criadoras e o aprimoramento
da relagéo vital do individuo com o mundo contingente; as atividades
dramaticas liberam a criatividade e humanizam o individuo, pois o



aluno é capaz de aplicar e integrar o conhecimento adquirido nas
demais disciplinas da escola e, principalmente, na vida. Isso significa
o desenvolvimento gradativo na &rea cognitiva e também afetiva do
ser humano (CAVASSIN, 2008, p. 41).

A motivacao propiciada através do teatro € um elemento essencial para o
desenvolvimento do ser humano, tornando-o um individuo mais extrovertido e
participativo além de contribuir com a prépria articulagdo discursiva, pois exige
memorizacao, improviso, expressées corporais, impostacao vocal, etc. De acordo
REVERBEL (1989), o objetivo da arte na escola n&o € criar alunos-autores, pintores
ou compositores, mas dar oportunidades a cada um de descobrir o mundo, a si
proprio e relacdo entre ambos através das diversas formas de linguagens.

A utilizacdo do teatro como atividade didatica pelo subprojeto motivou
tanto os professores quanto os alunos, fazendo com que ambos interagissem de
forma mais proxima discutindo em suas aulas, elementos da peca ou da arte de
atuar. Os elementos de uma peca teatral trabalhados na primeira etapa do projeto
foram essenciais nesta fase, pois a entrada e saida de cena marcavam a mudanca
de atos, e a utilizacdo dos lados direito e esquerdo do palco delimitavam os espacos
cénicos.

No final da atividade encontramos alunos satisfeitos e motivados, com
uma experiéncia diferenciada em relagdo a aprendizagem da lingua inglesa na
educacdo béasica e com uma visdo que permite olhar a obra literaria e as suas
experiéncias no mundo a parte de uma perspectiva que os possibilita, ao mesmo

tempo, participarem e questionarem as praticas culturais nas quais estéo inseridos.

CONSIDERACOES FINAIS

A falta de motivacéo leva ao fracasso da aprendizagem escolar e o teatro
pode se tornar um aliado na construcdo da cidadania. Através de estratégias que
ressignifiguem os processos de leitura e escrita os professores de lingua inglesa tém
a possibilidade de desenvolver letramento (inclusive o digital, conforme comprovou
essa atividade) além de propiciar agcbes que levem os alunos a centralidade da
aprendizagem, tornando-os responsaveis pelos conhecimentos construidos e nao
meros receptaculos de informacdes descontextualizadas.

Foi perceptivel a dedicagdo dos bolsistas e alunos na producdo e
encenacdo de um roteiro que representava o cotidiano dos alunos da Escola

Professor Luis Felipe, no municipio de Sobral, Ceara, configurando-se como uma



proposta de atividade fundamentada nos principios de uma aprendizagem
significativa critica.

Estamos certos de que este estudo ndo esgota a discussdo, mas
esperamos esta experiéncia reanime a crenca de que ndo apenas é possivel
aprender inglés na escola publica, mas que uma aprendizagem significativa (critica)
ndo se estrutura a partir de normas e regras linguisticas, dispostas em uma
sequencia descontextualizada e fragmentada. E necessario que os professores de
inglés percebam-se autores de suas praticas e que a academia reconheca e valorize
os estudos que séo realizados a partir das salas de aula. SO através de um
conhecimento teorico originado de praticas cotidianas € que construiremos,

enquanto professores-pesquisadores, os tdo debatidos saberes docentes.
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