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RESUMO

O presente artigo versa sobre a importancia da vivéncia do Estagio no ensino fundamental, a partir da
investigacdo sob a experiéncia, dessa forma temos como objetivo: compreender de que forma o
estagio pode contribuir com a pratica docente. Este trabalho é um recorte de uma aproximacao de uma
atividade realizada em campo que tem por intuito conhecer a praxis do professor no ensino
fundamental, realizado durante a disciplina Estagio Supervisionado Il no Ensino Fundamental. A
abordagem Teorico-Metodoldgica deste relato de experiéncia centra-se nas discussdes sobre préatica
docente e o0 estagio supervisionado, nesse sentido nos pautamos teoricamente a partir de PIMENTA
(2004); VAZQUEZ (1997); OSTETTO (2008). O procedimento metodoldgico utilizado para
desenvolver o relato de experiéncia baseia-se na observacdo a partir da perspectiva de GIL (2008) e
LAKATOS (1999), na andlise dos dados e no desenvolvimento do projeto de intervencdo. Os
resultados apontam a importancia do estigio para formacdo docente enquanto tempo e espaco
formativo que de maneira significativa agrega conhecimentos e amplia as reflexdes acerca da pratica,
como também a relevancia de compreender pratica docente numa perspectiva de préxis.
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INTRODUCAO

O presente trabalho é fruto das experiéncias que ocorreram por meio das observacgdes
e intervencGes sob um olhar reflexivo da pratica docente em uma turma do 3° ano do Ensino
fundamental 1, relatorio este construido durante a disciplina de Estagio Supervisionado Il
Ensino Fundamental, no curso de Pedagogia (UFPE/CAA). Estabelecendo um contato com o
campo de atuacdo, tendo & possibilidade de observar esse espaco, 0s sujeitos, a atuacéo
docente e sua pratica, analisando quais elementos sdo constituintes de uma pratica pedagogica

e docente, o que se torna muito significativo para nosso processo formativo, em que, “Essa
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experiéncia registra avancos na direcdo da unidade teoria e pratica e leva o estagiario a
perceber que sua pratica educativa é fonte tanto da atividade reflexiva como da prética
investigativa” (PIMENTA; LIMA, 2004, p. 122) esta, nos possibilita refletir sobre nossas
acOes e nos instiga a pesquisar, reconhecendo e compreendendo os desafios vividos na sala de

aula e na escola, bem como, refletindo sobre a teoria e a pratica.

Entendemos como prética aquela que se realiza através das aces desenvolvidas em
torno do ser e fazer docente, modificando, inovando e ressignificando sua préxis, que segundo
Vézquez (1997) “Toda praxis ¢ uma atividade, mas nem toda atividade ¢ uma praxis” (p. 185)

porque esta envolve uma finalidade no seu fazer.

Torna-se muito interessante pensar a pratica docente como elemento fundamental no
estagio, permitindo-nos refletir sobre as praticas dos docentes, seus métodos, suas

experiéncias, seus desafios.

Desta forma o estagio nos possibilita experiéncias que nos permitem compreender por
meio de diversos aspectos a importancia da atuacdo do professor e a pratica que 0 mesmo

desenvolve na sala de aula.

Para a realizacdo do estdgio nos foi estabelecido um campo de atuacdo, 0 ensino
fundamental 1, e para o desenvolvimento, selecionamos a turma do 3° ano, localizada em uma

escola municipal no municipio de Caruaru — PE.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Nesta secdo apresentamos o viés do caminho metodoldgico que constituiu o referente
relato. Na tentativa de compreender como acontece a atuagéo docente no ensino fundamental,
utilizamos como instrumento de coleta de dados a observacdo participante, que nos permite
uma melhor aproximacdo com os alunos e compreender qual a relacdo existente no contexto

em que estdo inseridos. Sobre a observacdo participante Gil (2008), afirma que:

A observacdo participante possibilita ao observador vivenciar as atividades
como um préprio componente daquele grupo. Nessa direcdo Gil (2008)
afirma que: (...) o observador assume, pelo menos até certo ponto o papel de
um membro do grupo. (...) consiste na participacgdo real do conhecimento na
vida da comunidade do grupo ou de uma situacdo determinada. (Gil, 2008,
p.103)



Ainda nessa perspectiva, a observacdo participante é vista como a “tentativa de
colocar o observador e observado do mesmo lado, tornando-se o observador o membro do
grupo de modo a vivenciar o que eles vivenciam e trabalhar dentro do sistema de referéncias
delas” (MARCONE; LAKATOS, 1999, p.82).

A partir das observaces foram realizados momentos de didlogos com docentes e
gestora para a constru¢édo do projeto de intervencdo, onde as mesmas puderam sugerir em qual
area seria feita a intervencdo. Foi decidido que a acdo giraria em torno de trabalhar a

convivéncia em sala de aula em uma turma de 3° ano do ensino fundamental 1.

COLABORACAO TEORICA

Visualizamos em estudo que a pratica docente € uma construcao que se realiza a partir
da relacdo que desenvolvemos com o outro e que nos exige uma intencionalidade, o estagio
nesse sentido nos proporciona vivenciar diversos momentos e refletir sobre diversos

elementos constituintes dessa préatica docente.

O estagio nos possibilita vivenciar por meio da préatica a aproximagdo com 0 nosso
campo de atuacdo, nos permitindo questionar e problematizar esse campo através da
observacao, reflexdo, pesquisas e acdes que desenvolvemos durante este. Estagiar € levar em
consideragdo o contexto interno e externo escolar, reconhecendo o cotidiano da escola, seus
sujeitos no contexto escolar, as concepgdes que a escola possui e sua realidade, bem como as
acOes docentes, sendo este um caminho formativo é necessario abrir-se para a escuta,

refletindo sobre nossa propria formacgdo. Nesse sentido Ostetto, nos diz que:

“No estagio, ndo estd em jogo o aprendizado de uma metodologia, de um
saber-fazer determinado, mas um “saber sobre si”, traduzido no processo de
autoconhecimento que se abre da vivéncia interativa, para a percepcao de
limites e possibilidades. O reconhecimento da falta é que provoca o desejo
de busca” (2008, p. 130).

E um elemento fundamental para nés futuros docentes, pois, é por meio do estagio que
mediamos a teoria e a pratica, investigando o saber-fazer no contexto da sala de aula e no
desenvolvimento da aula, participando de experiéncias formativas Unicas em que

confrontamos nossas expectativas com a realidade e vivenciamos situagOes diversas de



aprendizagem, estabelecendo relagGes interativas com o0 outro, experimentando de muitos

sentimentos construtivos que tem uma imensa importancia na nossa formacao.

A prética profissional ela ndo se finda em si mesma, é uma pratica que esta associada
ao conhecimento, sendo um processo continuo e transformador que estéa interligado a diversos
aspectos. De acordo com Roldao (2007):

“A formaliza¢do do conhecimento profissional ligado a acto de ensinar
implica a consideracdo de uma constelacdo de saberes de vario tipo,
passiveis de diversas formalizacbes teodricas — cientificas, cientifico-
didacticas, pedagdgicas (o0 que ensinar, como ensinar, a quem e de acordo
com que finalidades, condigdes e recursos), que contudo, se jogam num

Unico saber integrador, situado e contextual — como ensinar aqui e agora —,
que se configura como “pratico” (p. 98).

Dessa forma, refletiremos sobre a prética docente que ndo serd conjugada por um
anico aspecto, mais buscando a compreensdo do conjunto de diversos fatores que se fazem
presente na formacdo profissional e como seus elementos formativos se concretizam em suas
acbes levando em conta o seu comprometimento, responsabilidade e reflexdo sobre sua

intencionalidade no ato de ensinar.

Para compreendermos o processo que ocorre no espago formativo fisico ou ndo que se
constitui a sala de aula é preciso compreender como se caracteriza este tempo e espaco
formativo, entendendo que o processo de ensino e aprendizagem ocorre por meio da aula que
estd para além de uma sala de aula. Segundo Freitas (2011):

“A aula precisa constituir-se como situacdo possibilitadora de
desenvolvimento, tanto do aluno quanto do professor; ampliar o nivel de
conhecimento dos alunos, de forma contextualizada, de acordo com as
finalidades, principios e prerrogativas do seu tempo histérico; firmar-se
como um espago de formacdo de habilidades, de atitudes e de

procedimentos, necessarios a constituicdo de sujeitos livres, criticos e
auténomos” (FREITAS et al, 2011, p.170).

Entendemos dessa forma que aula ndo se delimita a repassar um determinado contetdo
mais sim desenvolver diversas possibilidades de mediacdo entre o ensino e aprendizagem para
os sujeitos refletindo dentro dessas possibilidades o fator social, politico, pedagdgico e
cultural, sendo este um espaco de encontro, interacdo e trocas em que se tem uma
intencionalidade de formar sujeitos criticos, autbnomos, reflexivos e produtores de saberes. A
aula nessa perspectiva ¢ definida como “um espago-tempo coletivo de formulagéo de saberes,
locus de produgdo de conhecimentos que pressupde a existéncia de sujeitos que se

relacionam, se comunicam e se comprometem com a acdo vivida” (FREITAS et. al. 2011, p.



166). Nesse sentido, é importante que o contexto sdcio-historico dos sujeitos sejam inseridos
nas situacdes educativas, para que de forma significativa ocorra o processo de ensino e

aprendizagem.

Ainda no estagio é possivel perceber e analisar que relacdes sdo estabelecidas entre
professor e aluno durante esse processo educativo, que aspectos sdo mediadores dessa relacao,
nesse sentido “Professor e alunos precisam relacionar-se, de modo que, mediados pelo
didlogo, interajam e produzam saberes reais, historicamente situados e necessarios para a sua
formacao plena” (FREITAS et. al. 2011, p. 169). Assim, entendemos que os sujeitos precisam
tornar-se centrais nesse processo e para que tenham uma formacao plena é necessario que o
professor estabeleca um elo de confianga, de reconhecimento social partindo da realidade que
0s cerca, refletindo e propiciando um espaco formativo de producdo de saberes que sejam
compartilhados, logo verificamos a importancia de considerarmos esta perspectiva no

processo de ensino e aprendizagem.

APRECIACAO DA VIVENCIA

Nosso Estagio, realizado com a participacdo de 3 (trés) integrantes, se materializou
com idas a escola campo de Estagio numa frequéncia antes combinada com a supervisora da
escola. De modo que cada uma ficou em uma sala neste tempo de estagio onde foi possivel
contemplar e refletir sobre o cotidiano na sala de aula, sendo que cada uma de nos

vivenciamos diferentes realidades e visualizamos diversas perspectivas docentes.

Construimos nossas reflexdes de modo individual e compartilhada, nos reuniamos
para trocarmos as experiéncias tidas em cada sala, conversadvamos e dividiamos umas com as
outras nossas impressdes e reflexdes. O interessante é perceber a semelhanca e ao mesmo

tempo a singularidade de cada uma das turmas e a postura de cada professor frente a essas.

Diante do contexto vivenciado, ao longo das observagdes, em conjunto discutimos
sobre o tema da aula a ser dada, em que o mesmo tema foi desenvolvido nas trés turmas,
sendo realizado no mesmo dia, com a disponibilizado de um certo tempo desenvolvemos a

aula individualmente.

Ao finalizar os momentos da aula compartilhamos nossas experiéncias mais uma vez

entre nos e destacamos 0 quanto estes momentos no desenvolvimento do estagio é importante



pois nos permite observar, refletir e depois tentar colocar um pouco do que aprendemos em
pratica. Consideramos um momento riquissimo e que nos permitiu novos olhares e novas

perspectivas ao qual iniciaremos uma analise sobre.

No que diz respeito a vivéncia no contexto escolar pelos profissionais da escola nos
parece ser que 0S mesmos interagem entre si, tem uma relacdo interativa e cooperativa,
quando nos foi possivel observar que o porteiro ap6s a entrada das criancas ele se
disponibiliza a ficar verificando os corredores para que as crianc¢as figuem nas salas de aula,
leva e busca materiais para os professores para que ndo se ausentem da sala de aula, no
recreio as meninas do servigo de limpeza e supervisora cuidam das crian¢as. No pouco tempo
que estivemos |4, sentimos a auséncia da gestdo na relacdo com os professores, funcionarios e
alunos no que refere ao dialogo e acompanhamento, como esse ndo era nosso foco ndo demos

énfase a essas questoes.

No contexto da sala de aula, inicialmente nos deparamos com salas de aulas amplas,
ventiladas, porém, a organizacdo que se faz durante o tempo que acompanhamos é o
enfileiramento das cadeiras, ndo presenciamos em nenhum momento a dinamica de mudanca
desse espaco, talvez para uma roda de didlogo, um outro meio de atividade que ndo fosse
restrito apenas ao quadro. Nao teremos registros fotograficos deste espaco, pois, ndo nos

concederam a permissao para tal.

No contexto da aula, os alunos apresentavam-se aparentemente exaustos, uma boa
parte da turma demorava muito para realizar as atividades e reclamavam-se da repeténcia das
atividades, do exercicio da escrita, da leitura e dos dialogos. Sempre que levavam suas
atividades de casa para correcdo, esta acontecia de forma coletiva onde a professora
relacionava as questdes ao contexto dos alunos. Quanto ao fator de recusarem-se a fazer as
atividades ela os alertava de que iria procurar seus pais para ter uma conversa com eles, e
expressava em sua fala a indisciplina dos mesmos, que algumas vezes por suas acdes de
deboches eram punidos ficando sem recreio e sem ir para 0 campinho lugar onde podiam
jogar bola, correr, brincar com corda e amarelinha. Sobre o fenémeno indisciplinar, Aquino

(1998), nos revela que a indisciplina se caracteriza por:

[...] comportamentos regidos por um conjunto de normas, a indisciplina
poderd ser traduzida de duas formas: 1) a revolta contra essas normas; 2) o

desconhecimento delas. No primeiro caso, a indisciplina traduz-se por uma



forma de desobediéncias insolente; no segundo, pelo caos dos
comportamentos, pela desorganizacdo das relagfes. (AQUINO, 1998, p. 10)

Refletimos dessa forma que os alunos se revoltam contra a rotina, entendemos que se
comportavam desta maneira por se sentirem sobrecarregados de atividades, ressaltando que
ndo eram todos, pois, todo 0 momento da aula era utilizado seja com diélogos, com leitura
coletiva ou individual, com exercicios e dessa forma ndo lhes sobrava tempo para as
conversas paralelas e possiveis brincadeiras que realmente ndo seriam pertinentes para o
desenvolvimento da aula. Apesar da professora introduzir em suas aulas 0 momento de
discussdes, de didlogo e ouvi-los a aula se dava em um contexto onde a professora em sua fala

ressaltava a importancia de respeita-la. Desse modo, Estrela (2002) nos diz que:

“Nao ha, portanto, receitas aplicaveis a qualquer situacdo ou a qualquer
turma e as solugdes sdo em geral construidas momento a momento, sob a
pressdo dos acontecimentos e a necessidade de uma resposta imediata e

adequada, exigindo habitos de reflexdo na ac¢ao” (p. 98).

Como podemos perceber ndo existe solucdo determinante e concreta para a indisciplina,
como bem explicita a autora, ndo ha uma férmula adequada, mas acreditamos que em meio ao
processo formativo o educador tem como local a sala de aula e a vivéncia para refletir sobre

as questdes relevantes e em sua reflexdo buscar solu¢es e métodos para combaté-la.

As préticas de leitura eram constantes na sala de aula, onde, a professora selecionava
livros na biblioteca trazendo-os para a sala de aula, fazendo a distribuicdo para os alunos e 0s
mesmos levam para casa fazendo a leitura, no dia seguinte a aula é iniciada com o
compartilhamento das histérias, sendo que ao final de cada leitura a professora incentiva a

reflexdo sobre a histéria. Nesse sentido, Branddo revela que:

“A condigdo de leitor pode estar associada a fung@o de criador de textos, a
producdo escrita, a habilidade de declamacédo de textos poéticos, a producéao
de material de cordéis, & sua divulgagdo e circulacdo entre os leitores
potenciais” (BRANDAO, 2005, p. 49).

Assim, os alunos podem entdo pelo contato com estes, compreender e desenvolver
estas habilidades citadas acima pelo autor. Possibilitar aos alunos momentos em que possam
explorar e ler varios contos e historias que se passam em diferentes contextos, lendo-os,

exercitando a oralidade, analisando a estrutura bem como os sentidos e significados ali



abordados é muito significativo. E preciso interacdo e dialogo entre professor e aluno, é
necessario também que os alunos possam optar pelos temas que mais gostam, promovendo

por parte deles uma leitura mais prazerosa.

Debater sobre alguns assuntos abordados nas histérias selecionadas pelos alunos, sdo
acOes que ajudam a ampliar a compreensdo do género textual, seu sentido e funcdo social que

serdo sistematizados por meio da escrita. Segundo Rojo (2010):

“E, pois, em praticas orais letradas, em especial de compreensdo de textos —
leitura em voz alta, recontagem de histdrias, desenhos animados e etc, -, que
a crianca comeca a se apropriar dos conhecimentos, capacidades e praticas

necessarias a compreensao e produgdo dos escritos” (p. 48)

Contudo, diante dessas praticas trazidas pela autora, nos faz entender de que a
professora tem uma intencionalidade em sua acdo, de fazer com que estes alunos se tornem
leitores, possam refletir sobre sua leitura, podendo interpreta-la e compartilha-la, bem como

fazer suas proprias producdes.

No desenvolvimento das aulas de geografia realizada por uma das docentes a mesma
fazia sempre a retomada dos assuntos ja estudados, de forma a reforcar o que fora aprendido,
incentivando a fala dos alunos sobre o tema para analisar 0 que compreenderam sobre, tirando
as davidas que surgem nas discussdes, € relevante que nas aulas de geografia as atividades
para casa eram mais praticas, apesar das atividades serem do livro didatico algumas vezes. As
atividades préaticas permitiam que os alunos refletissem sobre o espago onde moram, sua
localizacdo, os fendmenos sociais, 0 solo, o sol e fizessem pesquisas seja por meio de
entrevista com 0s pais ou a procura por imagens e producdo de desenhos que atingissem a
compreensdo deles. Percebemos assim que a professora se utiliza de diversos recursos para
contextualizar e desenvolver sua aula de maneira dindmica. Nesse viés, o Pardmetro

Curricular Nacional nos diz que:

“E fundamental também que o professor conhega quais sdo as idéias e os
conhecimentos que seus alunos tém sobre o lugar em que vivem, sobre
outros lugares e a relagéo entre eles. Afinal, mesmo que ainda ndo tenham
tido contato com o conhecimento geografico de forma organizada, os alunos
sdo portadores de muitas informacOes e idéias sobre 0 meio em que estdo
inseridos e sobre 0 mundo, tém acesso ao conhecimento produzido por seus

familiares e pessoas proximas e, muitas vezes, as informagdes veiculadas



pelos meios de comunicagdo. Esses conhecimentos devem ser investigados
para que o professor possa criar intervencGes significativas que provoguem

avancgos nas concepgoes dos alunos” (1997, p.87)

Entendemos que as acOes da docente atendem aos objetivos propostos por este
componente curricular, no sentido em que dialoga sobre estes diversos aspectos, explorando-
os atraves das agdes e atividades desenvolvidas que se estendem durante as aulas nas diversas
disciplinas, em que consideram em sua maioria o ato de refletir e as vivéncias, buscando ouvir

as falas dos alunos.

Acreditamos que as professoras constituem uma préatica que reflete sobre os sujeitos,
que em sua grande maioria esta de acordo com os objetivos para o ensino fundamental, sdo
profissionais que demostram uma experiéncia significativa no exercicio de sua prética.
Entendemos que a competéncia pedagdgica na prépria pratica, no dia-a-dia da experiéncia
vivida, se constitui no ato de refletir sobre ela, uma vez que esta reflexdo deve se processar
antes, durante e depois da agéo, que se traduz no triplo movimento reflexdo-na-agéo, reflexéo-

sobre-a-acéo, e sobre-a-reflexdo-na-agéo. Sendo assim, Perrenoud (2002) afirma que:

Um profissional reflexivo ndo se limita ao que aprendeu no periodo de sua
formac&o inicial, nem ao que descobriu nos primeiros anos de sua pratica.
Ele reexamina constantemente seus, seus procedimentos, suas evidencias e

seus saberes. (p.44)

Durante as aulas ao qual realizamos pudemos refletir sobre nossas agdes, nos aspectos
positivos e negativos, repensando nosso planejamento, nossas falas, e também os sujeitos, e

principalmente refletir sobre a acdo do outro.

Em uma das salas observadas, haviam duas alunas que tinham baixo repertério de
aprendizagem e dificuldades na leitura e escrita, sendo assim a professora fazia atividades
especificas de acordo o nivel de aprendizagem delas, utilizando os mesmos temas da aula,
porém, explorando o assunto sistematizadamente de outra forma, o que através das atividades
observadas fica evidenciado 0 avanco na aprendizagem das mesma, sendo um ponto muito
positivo o olhar sensivel da professora em compreender seus alunos como sujeitos singulares,

atentando para as diferencas e oportunizando a aprendizagem adequada aos mesmos.

No que se refere as nossas acgoes realizadas na aula, ficamos um pouco apreensivas

quanto a realizacdo do que propomos, se conseguiriamos atingir nossos objetivos. Como foi



disponibilizada somente o desenvolvimento de uma aula, tentamos aproveitar a0 maximo o
momento visando contribuir intencionalmente com a aprendizagem dos alunos. O tema
escolhido pelas professoras nos possibilitou explorar os conhecimentos das disciplinas e
ampliar alguns conhecimentos ou intensifica-los, partindo da realidade dos sujeitos, do seu
convivio social buscamos inseri-los de forma prazerosa durante a realiza¢éo das atividades no

processo de aprendizagem.

Nos apropriando dos assuntos que seriam trabalhados, buscamos realizar atividades
praticas e dindmicas, considerando que eram poucos 0s momentos de construgdes praticas em
sala, desse modo, buscamos inserir elementos que os alunos tivessem algum conhecimento
sobre, alguns aspectos de seu cotidiano. Dessa forma buscamos possibilitar a interacdo entre
os proprios alunos que foi algo do qual sentimos auséncia durante as aulas, propomos
momento de dialogo, onde eles puderam pensar sobre e compartilhar suas ideias e producdes,

ainda, pensamos no trabalho coletivo para algumas atividades.

A saber, no que concerne 0s saberes da docéncia ““ Os saberes levantados por alunos e
professores demonstram que sdo necessarias multiplas aprendizagens e habilidades para que a
acao docente se efetive” (PIMENTEL; PONTUSCHKA, 2004, p. 82). A aula se desenvolveu
em um trabalho conjunto com os alunos que participaram ativamente, atenderam aos objetivos
propostos ao qual tivemos o cuidado de deixar claro em cada uma de nossas propostas durante
nossos dialogos e desenvolvimento, assim como as autoras explicitam foi muito significativo
as aprendizagens que nos foram proporcionadas, nos rendendo bons resultados, que s6 foram
possiveis a partir dessas trocas de saberes, do compartilhamento de conhecimento.



CONSIDERACOES FINAIS

O estagio supervisionado Il nos deu a oportunidade de estar mais préximos do que
potencialmente podera vir a ser nosso campo de atuacdo. Em vista dos fatos abordados,
observados e presenciados nos permite conhecer como se faz a atuacdo do professor em sala
de aula, e que a pratica se constitui dessas vivéncias, pois entendemos que ndo ha um modelo
de prética a ser seguido, e sim existem experiéncias para ampliar nossa visdo enquanto ser

formador de educacéo.

Dessa forma, é através das vivéncias em sala de aula que percebemos a inten¢do que
temos perante o outro, proveniente da flexibilidade, sensibilidade e acreditando na mudangca,
na contribuicdo que irmos oferecer ao discente, a qual se faz como um processo formativo,
viabilizando a formacdo de um sujeito critico e ativo perante a sociedade. Diante disso,
segundo Oliveira e Cunha (2006), afirma que “podemos conceituar Estagio Supervisionado,
portanto, como qualquer atividade que propicie ao aluno adquirir experiéncia profissional
especifica e que contribua, de forma eficaz, para sua absorcdo pelo mercado de trabalho”
(OLIVEIRA, CUNHA, 2006, p. 06).

Consequentemente, o estagio realizado nos dirigiu a uma experiéncia impar, a qual
proporcionou um contanto com uma realidade antes desconhecida e agora passa a ser fruto de
uma aula realizada de acordo com as observacdes feitas. Um momento de construcdo, de
desconstrucdo e reconstrucdo de alguns conceitos interiorizados na formagdo, que agora
associado e enriquecido com a pratica nos ddo um dominio melhor do que é tratado quando

fala-se de teoria interligada a pratica.
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